“Jugant amb els Nunis”: un nou projecte educatiu pel
Museu d’Historia de Manacor

Guillem Mayol Rullan

Introduccio i justificacio de la proposta

El poble de Manacor va né€ixer a I’edat mitjana, concretament en €poca is-
lamica,! fet que culmina I’any 1300, quan obtingué I’estatut de vila.> D’aquesta
¢poca hem heretat nombrosos elements identitaris que ens convé conéixer (la
religi6 cristiana, la llengua catalana, els llinatges, noms de lloc, festes populars,
etc.). Per tant, el principal objectiu d’aquest estudi és proposar un taller didactic
sobre historia medieval per conéixer millor 1a historia de Manacor, acostar-nos
al museu amb uns altres ulls, aixi com 1’entorn del poble que existi en el moment
de la seva construccio.

Existeixen diverses raons per considerar la viabilitat d’aquest projecte: pri-
mer, la torre dels Enagistes €s un edifici historic de 1’arquitectura gotica civil,
datat a principis del segle XIV,?> que ens serveix per a reconstruir i conéixer de
prop el funcionament d’un feu i la vida quotidiana dels grups socials que hi vivi-
en. També ens permet descobrir una de les families més importants de Manacor
medieval, i a la vegada del propi museu: la nissaga Nunis de Sant Joan. Igual-
ment confribueix a reforcar els continguts culturals i educatius del propi museu,
ja que a hores d’ara hi manca un pilar d’informacio permanent sobre el periode

1 Miquel Barcerd (1985), “Un topénim berber més: Manqur. Mankur = Mancor, Manacor”, Bolleti

de la Societat Arqueologica Lul-liana, nim. 41, p. 35-36.

2 Antoni Mas (2004). L'antiga vila de Manacor i les Ordinacions d’en Jaume II, a: IIT Jornades
d’Estudis Locals de Manacor: Espai, Fet urbd i societat a Manacor, Manacor, Ajuntament de
Manacor, p. 15-32.

3 Neus Garcia: Guillem Ouwver (1994), El casal dels Nunis: Torre dels Enagistes de Manacor.
Segles XIII-XVI. Palma, IEB. p. 69.
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que compren dels segles XIIT al XV.* A més, impulsar un taller ludic i dinamic,
comparable als que ja existeixen sobre la prehistoria o sobre 1’¢época romana,
que han gaudit d’una important demanda educativa en els darrers temps, repre-
senta un al-licient afegit.

Marc curricular i viabilitat de la proposta

Els decrets 72/2008 1 73/2008 de la CAIB estableixen el marc normatiu
amb qué s’ha d’implantar la LOE a la nostra comunitat;’ fot i que des de fa poc
I’entrada en vigor de la LOMCE, que es regula per mitja dels decrets 32/2014
i 34/2015, ha vingut a substituir I’anterior marc normatiu.® Ens interessa estu-
diar la societat medieval cristiana dels segles XIII a XV. Per aix¢ cal primer
identificar aquesta tematica en el curriculum 1 veure com s’ha de treballar. El
curriculum é&s el “projecte pedagogic que estableix un pla d’estudis dins del marc
d’un sistema educatiu”.” Aquest ens indica a quins nivells de primaria o ESO
podem oferir el nostre projecte i quines metodologies ens convé fer servir.* La
metodologia €s una “manera ordenada de procedir per assolir una finalitat, espe-

cialment per adquirir un coneixement cert, un domini técnic, etc.™

Ambdos marcs normatius, tant la LOE com la LOMCE, ens permeten tre-
ballar la societat medieval en els dos darrers cursos de primaria. La LOE diu
que I’alumnat, en acabar el curs, ha de saber reconéixer “les caracteristiques
d’algunes societats de diferents eépoques historiques: prehistorica, classica, me-

4 S5’han anat fent algunes exposicions temporals puntuals refendes a 1'época medieval, perd sempre
combinant aquesta tematica amb altres matéries d'interés de diferents etapes historiques a escala
més general. Neus Garcia: Guillem Ovrver (1994), El casal dels Nunis: Torre dels Enagistes de
Manacor. Segles XIII-XVI. Palma. IEB, p. 51-60.

5 CAIB, “Decret 72/2008, de 27 de juny. pel qual s’establemx el curriculum de I’educacio primana
a les Illes Balears™, Bolleti Oficial de les Illes Balears (2 de juliol de 2008). nim. 92, p. 14-72.
CAIB. “Decret 73/2008, de 27 de juny, pel qual s’estableix el curriculum de 1educacié secundana
obligatoria a les Illes Balears™, Bolleti Oficial de les Iiles Balears (2 de juliol de 2008), nim. 92, p.
72-177.

6 CAIB, “Decret 32/2014, de 18 de juliol, pel qual s estableix el curriculum de 1’educaci6é primana
a les Illes Balears™. Bolleti Oficial de les Illes Balears (19 de juliol de 2014), nim. 97, p. 32921-
33062. CAIB, “Decret 34/2015, de 15 de maig, pel qual s’estableix el curriculum de I'educacio
secundaria obligatoria a les Illes Balears™, Bolleti Oficial de les Illes Balears (16 de maig de 2015),
nim. 73, p. 25016-25302.

7 ENCICLOPEDIA CATALANA SAU. Gran Enciclopédia Catalana [en linia], 2a edici6. Barcelona,
Edicions 62, 1986 <www enciclopedia cat> [Consulta: 27/02/2016].

8 IEC. Diccionari catald-valencid-balear [en linia]. 2a edici6, Palma, Editorial Moll_ 2005 <http://
devb iecat. net/> [Consulta: 27/02/2016].

9 IEC, Diccionari catald-valencid-balear [en linia]. 2a edicid. Palma, Editorial Moll, 2005 <http://
devb iecat. net/> [Consulta: 27/02/2016].
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dieval [...]”.'° mentre que un dels “estandards d’aprenentatge avaluables™ de la
LOMCE, concretament el 3.7, ens diu que I’alumne, en acabar el curs, ha de ser
capac d’identificar “els trets distintius de les cultures que visqueren en els regnes
peninsulars durant I’edat mitjana i en descriu 1’evolucié politica i els diferents
models socials™.!

Dins el curriculum de secundaria de la CAIB, tant la LOE com la LOMCE
reuneixen els continguts d’historia medieval en el primer cicle d’ESO: podem
veure com la societat medieval es treballa, tant en un com en I’altre reglament.
La LOE és més explicita pel que fa a treballar “la societat, 1’economia i el poder
a I’Europa feudal: senyors, clergues i pagesos™.!? La LOMCE permet treballar
en diversos ambits de continguts d’¢época medieval, com “La plena edat mitjana
a Europa (segles XII i XTIIT)”, “L’evolucio dels regnes cristians i musulmans™ o
“La baixa edat mitjana a Europa (segles XIV i XV)”. Un altre concepte clau que
també es treballa és el feudalisme."* A partir dels criteris d’avaluaci6 o dels “Es-
tandards d’aprenentatge avaluables™ el punt 26 diu que cal que I’alumne sapiga
“explicar I"organitzaci6 feudal i quines conseqiiéncies té”.** Per tant, s’obliga
I’alumne a saber una mica d’historia medieval.

Aixi doncs, podem dir que el nostre taller didactic compleix els requisits
curriculars per poder-lo oferir als alumnes de 5¢ i 6¢ de primaria i 1r i 2n curs
d’ESO de I’area de ciéncies socials.

Definicio pedagogica del projecte

“Jugant amb els Nunis” vol ser, per tant, un taller educatiu per a joves de
10 a 14 anys. El taller consisteix en un joc de taula en format gegant en el qual
els alumnes participen fent us d’uns continguts que préviament han assimilat a
fravés d uns materials que els han estat proporcionats en comencar la sessio. Per
a tal efecte aquest projecte s’edifica damunt tres estratégies metodologiques i

10 CAIB. “Decret 72/2008, de 27 de juny, pel qual s’ estableix el curriculum de 1’educacio primana a
les Illes Balears™. Bolleti Oficial de les Illes Balears (2 de juliol de 2008), nim. 92, p. 25.

11  CAIB, “Decret 32/2014, de 18 de juliol, pel qual s’ estableix el curriculum de 1’educacid primaria a
les Illes Balears™. Bolleti Oficial de les Illes Balears (19 de juliol de 2014), ntm. 97, p. 32958.

12 CAIB. “Decret 73/2008, de 27 de juny, pel qual s estableix el curriculum de I"educaci6 secundana
obligatoria a les Illes Balears™, Bolleti Oficial de les Iiles Balears (2 de juliol de 2008). niim_ 92, p.
95.

13 CAIB, “Decret 34/2015, de 15 de maig, pel qual s”estableix el curriculum de I"educacié secundaria
obligatoria a les Illes Balears™, Bolleti Oficial de les Illes Balears (16 de maig de 2015), miim. 73,
p- 25079.

14 fdem. p.25081.
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organitzatives que s’han de complementar:

1. Treball cooperatiu: consisteix a treballar en grup per assolir objectius
comuns.’ Durant ’activitat feim servir grups d’aprenentatge informals.! Ens
interessa que 1’alumnat sigui capac de fer el treball intel-lectual d’organitzar,
explicar, resumir i integrar el material a les seves estructures conceptuals.!” Se-
gons alguns autors!'® durant I’activitat han d’operar tres factors'® que son impres-
cindibles: la interdependéncia positiva, la responsabilitat individual i/o de grup
i la interaccio cara a cara i/o estimuladora.?® En cada cas, cadascuna vol dir que:
a) ’esfor¢ que fa cadascu beneficia també els altres membres del grup,! b) els
membres del grup adquireixen un compromis personal. tant uns amb altres, com
pel que fa a uns objectius comuns;* es tracta d’una tasca de tots, c) els alumnes
han de treballar la confianca i la capacitat d’implicacié amb la resta dels seus
iguals. Aqui entren el factor animic, la capacitat comunicativa, etc.*

2. Treball de la memoria comprensiva: €l sistema d’ensenyament tradici-
onal ha cregut que necessariament aprenem repetint idees? i el paper del pro-
fessor era presentar els continguts perque els alumnes els reproduissin correcta-
ment.? S’apren de memoria perd no necessariament de forma repetitiva.?’ En el
nostre taller pretenem que s’assoleixin les tres metes de 1’educaci: a) retenir el
coneixement, b) comprendre’l i 3) fer-ne un 1is actin.?® Comprendre no &s sols

15 David Duran (2001). “Cooperar para triunfar”. Cuadernos de pedagogia. ntm. 298, p. 73. David
W. Jounsox [et al.] (1999), El aprendizaje cooperativo en el aula. Barcelona, Paidés. p. 5.

16  En el nostre cas el taller és una activitat que es troba fora de la programacié d aula 1 de les seves
dinamiques d’ensenyament aprenentatge. Per aixo |'entenem com a grup informal

17  David W. Jom~son [et al.] (1999). El aprendizaje cooperativo en el aula. Barcelona, Paidés. p. 6.

18  Vegeu la nota anterior, on consta la citaci6 bibliografica del llibre d aquests autors que versa sobre
el treball cooperatiu.

19  Tot 1 ser conscients que podem descuidar aspectes importants, hem decidit només citar els tres
primers dels factors que influeixen en el treball cooperatiu, ja que son els que s ajusten meés al
caracter puntual que té ’activitat. David W. Jor~son [et al]. (1999), El aprendizaje cooperativo en
el aula, Barcelona, Paidos, p. 7.

20  Ibidem.
21  David W. Jomnson [et al] (1999), El aprendizaje cooperativo en el aula. Barcelona, Paidés. p. 9.
22 Ibidem.
23 Ibidem.
24 Ibidem.

25 Mario CarreTERO; Juan Ignacio Pozo; Mikel Asensio (1989). La ensefianza de las Ciencias
Sociales, Madrid, Visor, p. 215.

26  Ibidem.

27  Angel Liceras (2001). “;Qué se aprende si no se aprende de memoria?”. fber: Diddctica de las
Ciencias Sociales, geografia e historia. num_29_p. 184-185.

28  David Perenss (1995), La escuela inteligente: del adiestramiento de la memoria a la educacion de

198



tenir informacio, sind que a més és poder utilitzar aquest coneixement.”

3. Joc de rol / simulacié: el joc de simulacio €s I’execucié d’un aprenentat-
ge préviament realitzat i forma part de “1’educaci6 activa™.3® L’activitat consti-
fueix en si una avaluaci6 dels coneixements assolits tant a partir dels intercanvis
de coneixements amb els companys com dels materials treballats préviament.3!

Objectius, competeéncies i continguts
Objectius i treball de les competéncies basiques

A continuaci6 cal preguntar-nos que volem i ens convé que els alumnes
aprenguin. Per aixd convé partir de les competéncies basiques,* que son els
aprenentatges que es consideren imprescindibles, des d’un plantejament integra-
dor i orientat a ’aplicacio de sabers adquirits.* A partir d’aquestes competeéncies
podem definir uns objectius que volem que es compleixin en cadascun dels dos
nivells educatius als quals va adrecada I’activitat (vegeu les taules 1 i 2). Cal
tenir en compte, igualment, els objectius d’etapa.

En els objectius d’ambdos nivells es treballen totes les competéncies basi-
ques, sobretot la lingiiistica, de la informacio, social i ciutadana i cultural i ar-
tistica. Pensem que els nostres alumnes hauran de gestionar i intercanviar infor-
macio sobre continguts historics i patrimonials. Les altres també es practiquen
continuament, ja que es formen enunciats deductius i raonaments que reque-
reixen plantejaments logics (competéncia matematica); continuament haurem
d’interactuar amb un espai fisic, el d’un museu i el seu entorn i amb les persones
que hi haura (competéncia de mon fisic). Les competéncies d’aprenentatge més
personal (aprendre a aprendre i autonomia i iniciativa individual) també interve-
nen en aquest procés perque 1’ésser huma continuament apren. Els objectius que

la mente. Barcelona, Gedisa, 18, 81.
29  fdem..p. 82-83.

30 Mario CarreTero; Juan Ignacio Pozo; MixeL Asensio (1989), La ensefianza de las Ciencias
Sociales, Madrid, Visor, p. 236.

31 Jdem.

32 ESPANYA. “Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas
minimas de la Educacién Primaria”, Boletin Oficial del Estado (8 desembre 2006). nim. 293, p.
43053-43102. ESPANYA, “Real decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen
las ensefianzas minimas correspondientes a la Educacién Secundaria Obligatoria”, Boletin Oficial
del Estado (5 gener 2007), mim. 5, p. 677-773. Les competéncies basiques sén 8: 1) comunicacid
lingiiistica, 2) competéncia matematica, 3) coneixement 1 interaccid amb el moén fisic, 4) tractament
de la informaci6 1 competéncia digital, 5) competéncia social 1 ciutadana, 6) competéncia cultural 1
artistica, 7) competéncia per aprendre a aprendre, 8) autonomia 1 iniciativa individual.

33 ESPANYA. “Real decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas
minimas correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria™, Boletin Oficial del Estado (5
gener 2007), nim_ 3, p. 678.
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TAULA 1. OBJECTIUS DEL TALLER A 5& I 62 DE PRIMARIA

1. Descobrir 1 aproximar-se a la societat baizxmedieval, posant émfasi en I'exemple de Manacor1la
torre dels Enagistes.

2. Cooperar 1 treballar en equip, tot aprenent de 1 amb els altres.

3. Estructurar 1 organitzar el propi coneixement en les produccions orals 1 escrites.

4. Aprendre a participar en un joc de simulacid, tot practicant en el dialeg 1 la negociaci6 per arnbar
a acords.

5. Demostrar una actitud de respecte 1 solidaritat cap als companys.

6. Mostrar mterés 1 respecte pel patnimomi cultural 1 artistic.

TAULA 2. OBJECTIUS DEL TALLERA 1r I 2n D’ESO

1. Entendre el funcionament del feu aprofitant un exemple historic: el casal dels Numis.

2. Estudiar la divis16 social medieval cristiana 1 explorar 1 aportacié que feia cada grup social al
conjunt de la comunitat.

3. Apropar-se al coneixement de personatges historics locals 1 que guarden estreta relacid amb
Iedifici.

4. Treballar I"analis1 historica a partir dels valors del joc 1 actuant en coheréncia amb ells mantenint
una actitud constructiva, solidaria 1 responsable.

5. Seleccionar 1 processar informaci6 enfocada a la practica de la produccio de textos orals propis.

6. Reflexionar sobre els fets 1 els problemes socials 1 histdorics associats amb 1'época medieval
cristiana.

7. Aprendre a participar en dimamiques de grup, millorant 1’aportacié personal 1 respectant als altres.

8. Mostrar mterés pel patnmomi cultural 1 artistic.

acabem de definir i que es troben enumerats a les taules 1 i 2 s’han de correspon-
dre amb els continguts que volem treballar.
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TAULA 3. CONTINGUTS DEL TALLER A 5% I 62 DE PRIMARIA

La societat estamental: privilegiats 1 no privilegiats. (C)

El feu: senyors 1 serfs. (C)

Joc de preguntes / Trivial cooperatiu.

®)

Lectura 1 reflexi6 de textos en petit grup. (P)

Respecte 1 solidarnitat cap als companys. (A)

Interés 1 respecte pel patrimoni cultural 1 artistic. (A)

Comentani en grup mitja d una piramide feudal (P)

Reflex16 sobre la societat medieval (P)

Continguts

En la taula 3 hem dividit els principals continguts del taller en conceptuals
(C). procedimentals (P) i actitudinals (A), i donam prioritat als dos ultims. In-
sistim en els continguts 3 a 8 perque sabem que son els que poden assolir més
alumnes i ens permet treballar amb les tres estratégies didactiques assenyalades
més amunt, ja que segons alguns autors* el joc de simulacié esdevé un clar
exemple on s’integren diverses estratégies d’aprenentatge com les que hem as-
senyalat. Ells mateixos diuen que el temps total de qué disposam s’aprofita més
o manco en funcio de les activitats que feim.** Aixi, pensam que pel poc temps

que tenim €s important potenciar una activitat ludica en qué els alumnes, alhora,

aprenguin explicant-se la informaci6 entre els seus iguals.

TAULA 4. CONTINGUTS DEL TALLERA 1r I 2n D’ESO

La wida al casal medieval: espai1 1
quotidianitat.

L’economia feudal: el model rural.
Aproximacio a una famihia
cristiana medieval: els Nunis de
Sant Joan.

Descobriment del patimom local:
Manacor.

Analisi de preguntes en petit
grup.

Joc de preguntes / Trivial
cooperatiu.

Comentan d una piramide
feudal.

Lectura de textos sobre
personatges historics (amb
I"opci6 d’anar disfressats).
Reflexi16 sobre la societat
medieval

CONCEPTUALS PROCEDIMENTALS ACTITUDINALS
La divisi6 estamental: funcions Localitzaci16 d’objectes Respecte 1 solidaritat cap als
11ols. “historics™. companys.

Interés pel patnmom historic
1 cultural.

Acceptacio 1 cooperacid amb
els valors 1 rols de I'entorn.

34 Mario CarreTERO; Juan Ignacio Pozo; Mikel Asensio (1989), La ensefianza de las Ciencias

Sociales, Madrid, Visor, p. 236.
35 [dem.,p.236-237.
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Pel que fa als objectius i els continguts del taller als primers dos cursos de
secundaria, en esséncia, parlam del mateix producte. Cal esmentar-ne, pero, dos
elements importants que n’alteren una mica la forma: els continguts i objectius.
Aquests es troben una mica més acotats i s’espera de 1’alumne que sapiga fer
el mateix que el de 5¢ i 6¢ de primaria posant un poc meés d’émfasi en el rigor
dels conceptes i, pel que fa als procediments, que el petit grup d’alumnes tingui
un mica meés de maduresa de treball. Evidentment tot aixo €s relatiu en funcio
del context educatiu i dels recursos disponibles (centre, hora del dia, nombre
d’alumnes, nivell mitja del grup classe, moment de I’any, etc.).

En general, posam atenci6 a conceptes clau que es deriven del curriculum
(com feudalisme, societat estamental...). En ambit procedimental procurarem
controlar un poc més el temps entre pregunta i resposta o per retenir la informa-
ci6. Intentam també que 1’alumnat sigui més autonom en la manera que assimila
i comunica els seus coneixements, ajudant-lo si fos necessari; aixo si, donam un
poc més de suport a I’estudiant/a en les pautes que es refereixen a 1’organitzacié
i al funcionament de 1’ activitat en si perque els alumnes en tot moment compren-
guin qué han de fer i com ho han de fer. Finalment donam importancia a determi-
nades actituds, com el respecte als companys, la demostracio dun interés minim
pel patrimoni historic i artistic.

Aspectes psicosocials i competéncies secundaries

A continuacio6 parlarem de les competéncies secundaries tenint en compte
la psicologia del desenvolupament i els eixos pedagogics que hem assenyalat
més amunt, per tal de saber si els alumnes son capacos de treballar amb les linies
que marcam (vegeu la taula 5).

El cervell es desenvolupa amb 1’estimulacié i precisament el joc en propor-
ciona part a qualsevol edat.?® Jugar és una activitat ludica i seriosa que facilita el
desenvolupament psicosocial en plena pubertat.’” Els adolescents disposen d un
enfocament hipotetico-deductiu (sobretot els de 13-14 anys) que els permet vali-
dar o refutar hipotesis, comencant ja a distingir entre el que es percep i el que es
construeix mentalment.*® Aixi, I’alumne és capac¢ d’estructurar, organitzar i au-

36  Anita WoorroLck (2010), Psicologia educativa, Atlacomulco (Méxic). Pearson Educacion, p. 79.

37  Francois Marry (2004), “El juego y susimplicaciones en la adolescencia™, a- Maren Unksen
(coord.), Pensar la adolescencia. Montevideo, Ediciones Trilce, p. 44.

38 Segons John Coleman 1 Leo Hendry, en I'edat de 101 11 anys ja es comenga a transformar el cervell
per tal de treballar de cada vegada millor les “operacions formals™ John C. CoLeman, Leo B.
Hexpry (2003). Psicologia de la adolescencia, Madrid, Ediciones Morata, p. 45.



toregular el propi coneixement en les produccions (c 1),* i també estimar, jutjar
1 comunicar la ldgica 1 la validesa d’argumentacions (c 6). El nivell d’atencio i
organitzaci6 del material d’estudi €s crucial:** un joc didactic ajuda els alumnes
a estar de bon humor i permet identificar més facilment les idees i conceptes que
s’han de retenir.** A més, el metode de treball cooperatiu obliga els alumnes a
posar en desenvolupament estratégies comunicatives i a autoavaluar-se continu-
ament (c 1-4, 10-15), assumint les propies fortaleses i mancances (c 3, 14-15).4

Durant la primera adolescéncia I'individu comenca també a reflexionar so-
bre idees abstractes (religiod, amistat, llibertat, etc.),”® fet que 1’obliga a trobar el
seu jo mentre participa descobrint nous aspectes de la vida cultural i interactuant
amb el patrimoni cultural i artistic de I’enforn en queé es troba (c 16-18). També
I’empeny a resoldre noves situacions (¢ 7) i a entendre més 1’efecte antropic
sobre I’entorn des d’un punt de vista més complex (c 8). Aquests valors formen
part dels impulsos dels adolescents en les seves temptatives per comprendre i
explorar el mon extern,* encara que també es repleguin en ells mateixos.*

Tant el treball cooperatiu, com el joc de rol, com 1is d’una memoria com-
prensiva ens permeten canalitzar i treballar aquests valors: fent que 1’alumne vis-
qui, dins la mesura del possible (a través del joc), una experiéncia educativa que li
permeti assimilar millor els continguts.*6 A més, en el treball cooperatiu, és 1’alum-
ne qui ha de fixar unes normes i un clima de treball amb els altres.*” tot ajudant-lo
poc a poc a edificar-se com a persona adulta: a trobar-se, tant amb ell mateix com
amb els altres,* i aixi ajudar a augmentar les seves referéncies socioculturals.

39 La lletra “c” es refereix al terme competéncia, que en el cas que ens interessa es refereix a les
competéncies secundarnies gque analitzam.

40 }’\ngel Liceras (2001). “;Qué se aprende si no se aprende de memoria? La memonia y el aprendizaje
de las ciéncies sociales™, Iber: Diddctica de las CienciasSociales, geografia e historia, nim 29. p.
89-90.

41 Ibidem.

42 Dolors Qumiquer (2004), “Estrategias metodologicas para ensefiar y aprender ciencias sociales:
interaccién, cooperacién y participacion”. Iber: Diddctica de las ciencias sociales, geografia e
historia, niim_ 40, p. 19-20.

43 Manuel S. Saavepra (2004), Como entender a los adolescentes para educarlos mejor, Ciutat de
Meéxic, Editorial Pax, p. 84.

44 Adolfo Permvar; Antonio Corrar (2003), Los adolescentes en el siglo XXI: un enfoque psicosocial,
Barcelona, UOC, p. 72.

45  Ibidem.

46 Angel Liceras (2001). “;Qué se aprende sino se aprende de memoria? La memoria y el aprendizaje
de las ciéncies sociales™, Iber: Diddctica de las CienciasSociales, geografia e historia, nim 29, p.
90-91.

47  David DURAN (2001), “Cooperar para triunfar”, Cuadernos de pedagogia, nim. 298, p. 74.

48  Francois Marty (2004), “El juego v sus implicaciones en la adolescencia™, a: Maren Urigsen
(coord.), Pensar la adolescencia, Montevideo, Ediciones Trilce, 44.
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TAULA 5. COMPETENCIES ESPECIFIQUES GENERALS TREBALLADES

Estructurar, organitzar 1 autoregular el propi coneixement en les propies produccions. Comunicar
informacié.

Posar-se en el lloc de 1'altre: escoltar, analitzar 1 tenir en compte opimons diferents de la propia.

Acceptar 1 realitzar critiques amb espernt constructin.

Realitzar raonaments critics sobre situacions reals 1 dialogar per millorar col-lectivament la
comprensio de la realitat.

Comprendre 1"aportacio que les diferents cultures han fet a I'evolucio 1 progrés de la humanitat.

Estimar, jutjar 1 comumnicar la logica 1 la validesa d’argumentacions.

Moure’s en 1’espai 1 resoldre sitnacions en qué intervenen objectes 1 la seva posicio.

Ser conscient de la influéncia que té la preséncia de 1'espécie humana sobre el meda, les
modificacions que hi introduerx 1 els paisatges que en resulten.

Localitzar, obtenir, analitzar 1 representar informacid qualitativa 1 quantitativa.

Reconéixer les propies capacitats (intel-lectuals, emocionals, fisiques).

Disposar d'un sentiment de competéncia personal.

Tenir una actitud positiva cap al canvi 1 la mnovaci6 1 entendre aquests canvis com a oportunitats,
amb capacitat d’adaptar-s hi de manera critica 1 constructiva.

Relacionar-se, cooperar 1 treballar en equip de manera cooperativa 1 flexible.

Aprendre dels errors.

Comunicar als altres les propies idees 1 decisions aixi com valorar les 1dees dels altres.

Mostrar interés per participar en la vida cultural

Mostrar interés per contribuir a la conservacio del patnmomi cultural 1 artistic de la propia comunitat
1 d’altres llocs.

Mostrar un comportament coherent amb els valors democratics.

Metodologia i materials

L’activitat s’organitza en tres parts. Es important tenir en compte que la

informacié que donam als alumnes els sera 1til perqué pretenem que la facin
servir. El treball que proposam a 1’alumne a curt termini €s que potencii “la capa-
citat de plantejar preguntes, de reunir informacio, la capacitat de reflexionar™*
i, al cap i a la fi, obligar-lo a fer servir la comunicacié com a eina efectiva per
tal de validar o refutar les seves afirmacions, un cop el coneixement €s discutit
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Pilar Bexesam, “L'educacié del futur en un mén en canvi”, Conferéncia d'inauguracio del curs
del Centre de Recursos Pedagogics de Mollet del Vallés, Mollet, 10 setembre 2003, Barcelona.
Universitat de Barcelona, ICE. p. 6.

En paraules de Benejam, “Aprendre és cercar 1 trobar respostes, sense que la contundéncia de la
resposta esclafi, mai, la capacitat de continuar preguntant”_ [hidem.



amb els companys.’! També organitzarem els alumnes en petits grups (maxim 5
persones),” en total cinc. La temporalitzaciéo maxima sera de 90 minuts, encara
que es pot adaptar a les necessitats del grup/classe. Es convenient que les agru-
pacions les faci el professor/a.

1) Activitat inicial (0°-10"): comencam explicant que ens trobam a un mu-
seu, perd també al casal Nunis. Distribuim els alumnes en petits grups, el qual
reben una targeta de color diferent (per ex: la sinia, pagesia), on rebran una pista,
en cada cas. Aquesta els fa anar a recollir a un racé del museu un full plastificat
amb informacié que versa sobre un estament concret i un objecte que el carac-
teritza (per ex: pagesia, un capell de palla) amb un al-licient de motivacio afegit:
empram la dinamica de “recerca del tresor”.

2) Activitats de desenvolupament (10°-80°): amb les mateixes agrupacions,
distribuim I’alumnat en un espai ample i comode. Donam un temps (15-20 min)
perque 1’alumnat llegeixi amb atencio el seu full plastificat i la comenti amb els
companys. A cada grup li toca informar-se sobre un estament diferent en funcio
de la targeta, I’objecte i el tipus de full plastificat que 1i ha tocat. El paper del
monitor/educador és vetllar perque els alumnes entenguin la informacié correc-
tament, que el clima de treball sigui adequat i ajudar en qualsevol dubte de la
dinamica. Millor si cada grup llegeix la informaci¢ com a minim dos pics.

A continuacid, podem continuar de dues maneres: si, en total, son menys de
25 participants, es mantenen les mateixes agrupacions durant la segiient activi-
tat. Si son 25 o més alumnes canviarem les agrupacions seguint la dinamica del
frencaclosques o JIGSAW, que consisteix a trencar els grups d’experts fent mou-
re alternativament un alumne de cada grup d’experts a dreta i esquerra a fi que,
al final, hi hagi almanco un membre de cadascun dels agrupaments anteriors.

La segona activitat d’aquest taller és la participaci6 en un joc de taula ge-
gant. [.’objectiu principal consisteix a aplegar (entre tots els grups) els 30 frag-
ments de cinc cartes plastificades sobre cinc personatges misteriosos relacionats
amb I’edat mitjana i Manacor.® Es important insistir que no han de competir
entre ells, sin6 que s’han d’ajudar. Cada grup o capita de grup (I'tinic/a que no
s’ha mogut) té el color de la targeta que li ha tocat al principi i parteixen d’una
casella del seu color. EI moviment es fa sempre al contrari de les agulles del
rellotge. Si volen avancar pels carrils centrals han de comencar i acabar sempre

51  Ibidem.

52  En casos excepcionals es poden acceptar fins a 6 membres per grup. perd pensem que aixod podria
influir en el rendiment de les activitats.

53  En alguns casos s han pres com a referéncia personatges historics reals, com Miquel Nunis, Simoé
Ballester o Salomo Sussen (juen). En altres casos son mventats, perd acotats al context.
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amb una casella del mateix color (per ex: el verd).

Existeixen tres tipus de caselles: les caselles de color, en queé el grup ha de
respondre una pregunta relacionada amb 1’estament del color corresponent (per
ex: el cian, cavallers). Si encerta rep un fragment, si falla no. Després existeixen
les caselles de carta, en que el grup obté una carta especial relacionada amb un
personatge vinculat a un estament (per ex: +1, un pages) i aixi cada grup cons-
trueix el seu feu. Cada grup comenca amb una carta especial de cadascun dels
cinc estaments. Finalment, existeixen dos comodins, que son caselles ratllades,
en qué el grup podra triar si volen obtenir una carta especial (la que vulguin) o
respondre una pregunta de qualsevol color.

Com es responen les preguntes? Si en total son menys de 25 alumnes, quan
a un grup li toqui una pregunta d’un color que no és el seu podra demanar as-
sessorament al grup d’experts. Sil’alumnat és de 1ri 2n d’ESO i demana asses-
sorament, haura d’estar almanco dos torns sense poder demanar-ho de nou. En
cas contrari, €l grup funciona com una cél-lula autonoma: ha de demanar al seu
“expert” que I’assessori. Els alumnes tenen 60 segons per respondre si son de
primaria i 30 si son ’ESO.

El paper del professor/a sera mantenir 1’ordre i supervisar el grup. El del
monitor/a sera el de disposar de tot el material necessari per a realitzar I’activitat
1 dirigir-la (explicar les normes del joc, mirar que es compleixin, adaptar-se a la
realitat socioeducativa, etc.). En qualsevol cas, s’ha d’intentar que es consensuin
les respostes i, si €s ¢l cas, elegir un portaveu, que pot ser €l capita de grup.

3) Activitats de consolidacié (70°-80"): son dues. La primera consisteix
a reunir els 30 fragments en grup mitja o bé en petit grup com si es fes una
col-leccio de cromos. A posteriori, si hi ha temps, es llegeixen les cinc cartes i
s’elegeixen cinc portaveus perqué expliquin en veu alta el missatge del perso-
natge misterids. Finalment, cada grup posa les seves cartes de personatges en
un tauler quadriculat segons correspongui. E1 monitor/a redistribuira les cartes
a mode que els tres estaments de baix (pagesos, menestrals i mercaders) siguin
més nombrosos que els dos superiors (sacerdots i cavallers) a fi que s’observi la
piramide feudal i es reflexioni sobre ella.

Tractament de la diversitat i avaluacio de I’activitat

Per norma general, els criteris d’adaptaci6 a la diversitat seran els ordinaris
de qualsevol dinamica d’aula. Apostarem per una educacio inclusiva en valors,
en drets i oportunitats d’aprenentatge i, a la vegada, perque estigui el més perso-
nalitzada possible. Si tractam amb alumnes d’immigracio recent, amb mobilitat



reduida, NESE o similar haurem de comptar amb 1’ajuda del professor d’aula
1/0, si és el cas, del pedagog/a o orientador/a que els acompanyi.

[’avaluaci6 de les nostres activitats tindran un procés doble. Per una ban-
da, identificar si I’alumnat ha assolit les metes plantejades a partir dels crite-
ris d’avaluacio (per ex: demostrar respecte i solidaritat amb els companys). Per
I’altra part, avaluar les mancances i fortaleses del mateix taller a partir d’una
ribrica. Els resultats es poden considerar satisfactoris, fot i que queden aspectes
que s’han de millorar per a posteriors ocasions.

Cloenda

En definitiva, la posada en marxa d’aquest nou taller permet augmentar els
continguts d’historia medieval oferits pel museu, concretament als infants i jo-
ves de 10 a 14 anys, a la vegada que es treballen aspectes que ajuden a coneixer
millor I’edifici i els origens del poble de Manacor en ¢poca medieval.
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